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Resumen

Se describe el proceso de construccion de la prueba “Valoracion de las tendencias
pedagogicas en docentes universitarios” (VTP), haciendo énfasis en el desarrollo
metodoldgico que se ha seguido para medir las tendencias sobre los enfoques
pedagogicos, las cuales son entendidas como aquellas preferencias o estilos de
formacion que tiene el personal docente universitario y que son desprendidas de la
practica, pero que tienen de fondo una posicion epistemolégica que la sustenta. Se
trata de una investigacion pedagogica, desarrollada bajo un modelo mixto
convergente, donde se realiza una comparacion analitica de los resultados de los
diferentes tipos de técnicas y una validacion cruzada entre los datos. Se sehalan las
diferentes etapas en su construccion que pasan desde el analisis tedrico, el
desarrollo de grupos focales, el proceso de validacion que ha comprendido el juicio
experto y el analisis de correspondencias miiltiples y pruebas de hipétesis. Esto ha
dado como resultado la optimizacion del instrumento, por lo tanto, la prueba VTP
comprende cinco enfoques pedagogicos y ocho dimensiones, con un total de 40
reactivos dicotomicos.

Palabras clave: Investigacion pedagogica; validacion; enfoques pedagogicos;
docencia universitaria; analisis multivariado.

Abstract

The construction process in which the test "Valuation of pedagogical tendencies in
university teachers" (VTP in Spanish) is described, emphasizing the methodological
development that has been followed to measure the trends on pedagogical
approaches, which are understood as those preferences or training styles that
university professors have gained from the practice, but that have an epistemological
background that supports them. It is a pedagogical research, developed under a
mixed convergent model, where an analytical comparison of the results of the
different types of techniques and a cross validation between the data is carried out.
The different stages in its construction are pointed out, ranging from the theoretical
analysis, the development of focus groups, the validation process that included
expert judgment and the analysis of multiple correspondences and hypothesis
testing. This has resulted in the optimization of the instrument; therefore, the VTP
test comprises five pedagogical approaches and eight dimensions, with a total of 40
dichotomous items.

Keywords: Pedagogical research; validation; pedagogical approaches; university
teaching; multivariate analysis.
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1. Introduccién

El “Test para la valoracion de las tendencias sobre los enfoques pedagoégicas en docentes
universitarios” (VTP) surge por la necesidad de elaborar un instrumento que permita identificar las
tendencias sobre los enfoques pedagogicos en docentes universitarios de la Escuela
Centroamericana de Geologia de la Universidad de Costa Rica (ECG), como parte de la elaboracion
del marco pedagogico en el proceso de reestructuracion del plan de estudios de la carrera de
Bachillerato en Geologia.

De esta forma se construyé un primer instrumento que abarcaba 5 dimensiones desde 4
enfoques pedagogicos. Aunque para el perfil profesional se tenian otros instrumentos para
recolectar informacion al respecto, estos no median directamente y de forma precisa las
tendencias de los enfoques pedagoégicos que los docentes utilizaban en su practica formativa, lo
cual es un aspecto fundamental de identificar para la elaboracion del perfil académico profesional
y para el proceso de revision y actualizacion del plan de estudios, que se vale de esos insumos
para fundamentar la propuesta formativa de la carrera, especialmente cuando se pretende que
estos procesos sean participativos y reflejen las caracteristicas del contexto donde se desarrollan
(Gonzales, 2014; Arias, Francis y Marin, 2013; Taylor, 2005; Rogers y Taylor, 1999).

Con este primer instrumento se pudo estimar que las tendencias mas importantes entre el
personal docente eran el enfoque constructivista y el critico (con un 88.10% y un 80.40%
respectivamente) y en menor preferencia el tecnocratico y el tradicional (39.84% y 18.15%
respectivamente) (Mora, Sandoval y Murillo-Maikut, 2019). Esto fue fundamental para comprender
como el personal docente planteaba sus procesos formativos y ofrecio una mirada diferente de la
situacion de la ECG con respeto a los enfoques sobre los cuales fundamentan sus acciones
educativas y la construccion del perfil académico profesional.

Los instrumentos utilizados para este primer analisis tuvieron un alcance descriptivo, sin
embargo, dados los hallazgos encontrados, se vislumbroé la importancia de optimizar el
instrumento, por medio de reactivos (items) y variables que identifican a cada enfoque
metodologico de manera estadistica, es por esto por lo que se plantea un proyecto de
investigacion en la Universidad Estatal a Distancia para continuar trabajando sobre el instrumento
y con ello validar su confiabilidad, facilitando con ello capturar de forma mas precisa estas
tendencias sobre los enfoques pedagogicos.

El instrumento elaborado en el presente estudio no tiene precedentes y es la primera vez
que se propone aplicar métodos estadisticos para construir reactivos que permitan medir y
caracterizar cuantitativamente los enfoques pedagogicos. Todo esto es de gran importancia
debido a que se trata de un trabajo que plantea la elaboracion de un instrumento innovador y se
ha seguido una ruta de validacion rigurosa y minuciosa con el fin de obtener indices de
confiabilidad y validez altos. Por lo tanto, el aporte que se hace es significativo, especialmente a
nivel metodologico. Ademas, tiene implicaciones importantes a nivel curricular, pedagoégico y
didactico, incluso a nivel de politica educativa para tomar decisiones, fundamentadas sobre como
se imparte la docencia y cuales son las tendencias que orientan los programas de estudio, lo cual
es necesario para los procesos de mejoramiento de la calidad de la docencia. Por otra parte, a
nivel metodolégico ofrece un aporte importante a la investigacion, ya que se sigue una ruta
metodolégica rigurosa que ofrece una fundamentacion robusta de la prueba diseiada para ello.

El presente articulo tiene por objetivo mostrar el proceso metodolégico llevado a cabo para
construir la prueba “Valoracion de las tendencias de los enfoques pedagogicos en docentes
universitarios”, esto con la finalidad de que el proceso pueda replicarse en la construccion de
pruebas similares, o bien, que la prueba que aqui se presenta pueda ser aplicada en el analisis de
diferentes contextos educativos. En esa linea, el articulo esta constituido por dos apartados
centrales. En el primer apartado se realiza una contextualizacion breve sobre aspectos teéricos de
los cuales se desprende la propuesta, y una segunda parte, referida al proceso metodolégico sobre
el cual se ha construido la prueba y los procesos de validacion de esta.
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2. Tendencias de los enfoques pedagogicos ¢por qué medirlas?

Los enfoques pedagogicos responden a enfoques epistemologicos, estos lltimos se
pueden definir como la “Postura que adopta un individuo o comunidad cientifica en la produccion
de conocimiento, en el marco de un contexto historico y de concepciones tedricas y metodologicas
propias” (Arraga y Afez, 2003: 28). Los enfoques pedagogicos relinen un conjunto de teorias,
modelos, tendencias y propuestas que tienen perspectivas epistemoldgicas comunes, sobre las
cuales se orienta el proceso formativo y plantean las formas en como se aprende y se construyen
conocimientos.

En pedagogia se pueden identificar cinco enfoques principales sobre los cuales se
desprenden las tendencias, las innovaciones y los modelos que se sustentan sobre bases
epistemologicas, que son como los troncos principales sobre los cuales se fundamentan las
pedagogias. De ahi que en este documento se plantea la mediciéon de esas tendencias sobre los
enfoques pedagogicos, a saber: el tradicional, el tecnocratico, el basado en atributos, el

constructivista y critico (Cuadro 1).

Cuadro 1. Descripcion general de los enfoques pedagégicos

ENFOQUES PEDAGOGICOS
Tradicional Tecnocratico Critico Constructivista Atributos
Tiene sus origenes en | Surge después delos afios | Se fundamentaenlos | Surge conla Responde a los modelos
|a escolastica, y se | de 1950, desde una enfoques flosaficos consolidacion del por competencias que se
generalizd su perspectiva filosofica criticos. Surge como constructivisma como | han visto fortalecidos con
aplicacion con fa tecnocratica. Se enriquece | respuesta a las formas | corriente flostfica los procesos de Bolonia.
Revolucion Industrial. | de los modlas conductistas | de construir después delos afios | Plantean que ademas de
Através del tiempo se | yla idea de una educacion | conocimiento y como ese | de 1970. Plantea que | los conocimientos, e
ha mantenido sistematica, operativa y conocimiento es la persona construye | requiera formar alas
enriqueciéndose del | téenica, de tal formaque la | fundamental para la §U propio conocimiento | personas en habilidades y
cognoscitivismo docencia es un proceso frasformacion de los a partir de fa competencias que le
digital. técnico para llevar a cabo los | contextos. Bl proceso | interaccion conlos permitan resolver
+1 | Desde este enfoque | planes de estudio y depende | formativo se centraenfa | demds y su entoro. EI' | problemas y tomar
DESCRIPCION gldocentedeesel | deluso de tecnologias problematizacion, el conocimiento es un | decisiones oportunas, de
GENERAL | encargado de digitales como medio diélogo, la discusion yla | proceso de tal forma que s utiicen los
transmitir a primordial y de control de la | construccion conjunta de | construccion, de ahi | conocimigntos como
informacin al mediacion. los conocimientos. EI | que I docencia s instrumentos de
alumnado que se docente incentivo en sus | enfoca en crear movilizacidn y accion entre
convierte en un estudiantes la capacidad | ambientes que [a teoria y la practica.
recetor pasivo de esa de reflexiony el propicien esa
informacicn, desarrollo de construccion social y
conciencia sacial y conjunta del
poliica. La eclcacion se | conocimignto.

e COMO Una accion
palitica, por lo tanto,
debe estar en constante
reflexion.

Fuente: Elaboracion propia a partir de la matriz Tendencias pedagogicas en sus componentes (Aguzzi, 2017)

Se plantea trabajar con las tendencias de los enfoques pedagogicos y no directamente con
las tendencias pedagogicas ya que estas uUltimas son perspectivas que surgen de los enfoques,
que responden a demandas sociales y procesos de innovacién, que complementan, enriquecen o
subsanan limitaciones, pero que no son tan fuertes como para convertirse en teorias o corrientes
teoricas como tales. En otras palabras, las tendencias pedagogicas surgen de los enfoques
pedagogicos, sin embargo, aqui interesa medir la predisposicion del personal docente hacia los
grandes enfoques pedagogicos mencionados, no hacia una tendencia contextual particular.
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Asi, en este caso particular se le denomina “tendencias de los enfoques pedagogicos” a
aquellas preferencias que tienen las personas docentes y sobre las cuales fundamentan y
caracterizan su practica formativa. Estas preferencias por lo general estan influidas por la propia
experiencia personal como estudiante y posteriormente como docente, de tal forma que en
muchos casos no responden a formas intencionadas o conscientes, sino que son aprendidas en la
practica de manera intuitiva, siendo esta situacion especialmente caracteristica en el caso de
docentes universitarios que no han sido formados en educacion o pedagogia, y cuyos
conocimientos en docencia se han dado desde la practica, sin embargo de fondo, se sustentan en
enfoques epistemologicos existentes, que requieren de un esfuerzo de reflexion consciente para
identificarlos.

Cabe senalar que estas preferencias no son excluyentes, pues en la practica es posible que
se prefiera un enfoque pedagogico, pero también pueda tener caracteristicas de otro, aunque
significativamente los resultados le den mas peso a uno sobre otro.

Las investigaciones sobre las tendencias de enfoques pedagoégicos como elemento de
medicion son escasas, la mayor cantidad de estudios se enfocan en las tendencias pedagogicas.
La identificacion de los enfoques que fundamentan las acciones educativas de docentes
universitarios no se ha planteado de la forma que se ha hecho en este proyecto, pues, tal como se
observa en investigaciones realizadas por Loépez-Espinoza y Azuero-Azuero (2020), Garcia,
Villarreal y Ortega (2020), Finkelstein, Villagra, Collazo, Soares (2018), entre otros, el estudio de
las tendencias pedagogicas se asocia a aspectos muy especificos del quehacer del docente, por
ejemplo, el uso de la tecnologia, o sus formas de liderazgo, sus estilos de aprendizaje, sus formas
de comunicacion, y no necesariamente con el interés que se tiene aca de medir las tendencias de
los enfoques pedagogico a partir de diferentes dimensiones.

Construir un instrumento que pueda medir estas tendencias sobre los enfoques
pedagogicos resulta de suma importancia en los procesos de autorreflexion de la actividad
formativa, ya que esta es una actividad fundamental en los procesos de mejora continua, el
desarrollo de programas de capacitacion docente, también puede ser estratégico para orientar los
cambios curriculares, la revision de los planes de estudio, la vision que se tiene del proceso
formativo a lo largo de tiempo e incluso puede ser un insumo para los procesos de acreditacion y
autoevaluacion en las carreras, asi como en la toma de decisiones a nivel de politicas educativas y
podrian facilitar diseno de estrategias institucionales que permitan dibujar el Modelo Educativo
mas pertinente al contexto y que esté en concordancia con las practicas educativas del personal
docente.

3. Método y Resultados

Metodologicamente, el proceso que se llevd a cabo para la construccion de la prueba
“Valoracion de las tendencias pedagogicas en docentes universitarios” (VTP) se caracterizé por ser
un diseno mixto de corte convergente, también conocido como diseno de triangulacion
concurrente; este se caracteriza por la aplicacion de técnicas cuantitativas y cualitativas de forma
paralela, generando asi, no sé6lo una comparacion analitica de los resultados de los diferentes
tipos de técnicas, sino también una validaciéon cruzada entre los datos (Creswell y Plano-Clark,
2011).

Concretamente, las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas fueron los grupos
focales, del lado cualitativo, y en cambio del lado cuantitativo se opté por la técnica de la
encuesta, a nivel de analisis de la informacion recolectada se utilizé respectivamente el escrutinio
teorico por criterio de experto y el analisis estadistico multivariado.

A continuacién, se exponen los pasos llevados a cabo para la construccion de la prueba,
secuencia en la cual se puede observar la confluencia y constante retroalimentacion entre las
técnicas utilizadas.
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3.1. Paso 1: Primera fase de definicion tedrica de las dimensiones y variables

La construccion de la prueba se basé en dos procesos llevados a cabo de forma paralela:
una revision bibliografica exhaustiva y grupos focales de validacion con personal docente de la
Escuela Centroamericana de Geologia (ECG). Como resultado de este proceso, inicialmente se
seleccionaron 4 enfoques pedagogicos a ser evaluados: enfoque tradicional, enfoque tecnocratico,
enfoque critico y enfoque constructivista;l siendo analizado cada uno de estos a la luz de 7
dimensiones: 1) papel del estudiante, 2) vision del ser humano, 3) papel del docente, 4)
planificacion, 5) didactica, 6) evaluacion de los aprendizajes, y 7) concepcion de los aprendizajes
de analisis; a su vez, para cada una de las dimensiones de analisis se construyeron de una a tres
variables por enfoque, con lo cual, se obtuvo como resultado una primera version de la prueba VTP
que se encontré constituida por un total de 52 reactivos.

Estos 52 reactivos se caracterizaron por ser variables categoricas de tipo binario o en
escala dicotomica, esto quiere decir que el mundo de lo sensible se asocia con el mundo numeérico
a través de determinar si un atributo especifico se encuentra presente o ausente en la unidad
estadistica (Diaz y Morales, 2009; Trejos, Castillo y Gonzalez, 2014; Umana Carrillo, 2019). La
prueba se organizé bajo un instrumento de encuesta en linea donde cada variable fue redactada
en forma de enunciado con dos posibles respuestas: 1=Acuerdo y O=Desacuerdo. De esta manera,
cuando un docente responde afirmativamente al reactivo esto significa que dicho docente posee el
atributo. Asi, entre mas reactivos se contesten de forma positiva mayor cercania tendra la persona
hacia uno u otro enfoque; por ejemplo, si de los 12 reactivos vinculados al enfoque tecnocratico el
docente responde afirmativamente a 10 de estos, dicho docente en particular presentara una
marcada tendencia del enfoque tecnocratico.

Resulta importante aclarar que las variables asociadas a cada dimension son diferentes
para cada uno de los enfoques evaluados, de esta forma, las variables buscan caracterizar el
comportamiento especifico de la dimension en cada uno de los enfoques evaluados (Cuadro 2).
Sin embargo, estas variables no son excluyentes entre si, es decir, un mismo individuo puede
mostrarse de acuerdo con la variable de la dimension “Papel del estudiante” asociada al enfoque
tecnocratico y también mostrar acuerdo con la variable correspondiente a la misma dimension
pero para el enfoque critico (Cuadro 2).

Cuadro 2. Operacionalizacion de la dimension ‘Papel del estudiante” segun enfoque

VARIABLES SEGUN ENFOQUE PEDAGOGICO A EVALUAR

DIMENSIONES Tradicional Tecnocratico Critico Constructivista
Prefiero que los Prefiero que el estudiante | Cuando doy una clase busco que | Prefiero las clases
estudiantes escuchen | construya su los contenidos que doy donde los estudiantes
atentamente lo que conacimiento mediante el | contribuyan a que los estudiantes | participan

: digo durante mis clases | uso de plataformas, se conviertan en personas justas, | activamente en fodas

Papel del estudiante actividadesenlineaya | independientes y con un nivel de | las actividades

través de actividades que | sensibilidad por el contexto en el
he disefiado yo mismo | que viven

Fuente: Elaboracion propia

Dado esto, como resultado de la prueba, un mismo docente puede presentar afinidad con
dos 0 mas enfoques pedagoégicos. La prueba decide construirse de esta manera pues, a pesar de
que teéricamente los enfoques analizados puedan resultar divergentes o incluso opuestos entre si,
en la realidad cotidiana del cuerpo docente diversos enfoques conviven a nivel practico (Gonzales,
2014).

1 En el subapartado 3.4 se explican las razones teéricas y contextuales que posteriormente dieron paso a la
inclusion del “Enfoque por atributos” y a la dimension “Aplicacion de tecnologias” como parte de la prueba
VTP.
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3.2. Paso 2: Analisis de Correspondencias Muiltiples (ACM) como técnica para analizar el
comportamiento de la primera prueba VTP

Segilin se senalé anteriormente, del proceso de definicion tedrica de las dimensiones y
variables se obtuvo un primer instrumento o prueba VTP en formato encuesta; esta VTP fue
aplicada a una muestra piloto no probabilistica de docentes universitarios que fueron
seleccionados a partir de criterios de disponibilidad de participacion en el marco del cuerpo
docente de la ECG; de esta forma, entre noviembre 2019 y febrero 2020, la prueba logré aplicarse
a un total de 27 individuos.

Como estrategia para evaluar el comportamiento de esta primera prueba VTP, la encuesta
es analizada bajo la técnica de analisis multivariado denominada Analisis de Correspondencias
Miiltiples (ACM). EI ACM “es un analisis de correspondencias simple aplicado no solo a una tabla
de contingencia, sino a una tabla disyuntiva completa” (Diaz y Morales, 2009: 114). Esto quiere
decir que el ACM es una generalizacion del analisis de correspondencias simples que permite por
tanto una exploracion de las cercanias entre los atributos (modalidades) de mas de dos variables,
lo que a su vez facilita observar las proximidades entre individuos que seleccionan modalidades
similares. Para evaluar estas proximidades, el ACM como tal ejecuta una descomposicion de la
inercia de los individuos y de los atributos de las variables en direcciones ortogonales que
permitan maximizar la inercia explicada a través de la reconstruccion de nuevos ejes o
componentes (Diaz y Morales, 2009); asi, el conjunto de individuos se reagrupa de acuerdo con la
seleccion de modalidades similares.

En este marco, las modalidades con una frecuencia baja, por ejemplo, una frecuencia
menor a 10 suelen generar una inercia falsa, inducida por la estructura de la ecuacion; esta inercia
artificial supone que la modalidad con baja frecuencia asume importancia no porque realmente
ese atributo implique un elemento diferenciador sino por la infrecuencia con que fue seleccionado.
En el caso de esta primera prueba VTP el problema de la inercia artificial supuso un
comportamiento particular dadas dos condiciones contextuales. Primero, se cuenta con una
muestra menor a la cantidad de variables analizadas (n=27/variables=52) y segundo, cada
variable se encuentra organizada dicotomicamente para determinar la cercania/lejania del
individuo con los enfoques pedagogicos; esta especificidad de condiciones supuso que los
primeros componentes no se vieran determinados por las modalidades raras, evitando asi el
problema de la inercia artificial a pesar de la existencia de una infrecuencia menor a 10 en varias
de las modalidades.

Ahora bien, a pesar de esto, se encontraron 6 variables (Cuadro 3), para las cuales la
totalidad de la muestra seleccioné la misma modalidad, es decir, 6 de las modalidades muestran
una frecuencia igual a cero; esto supuso un problema no sélo en el calculo del ACM, sino que
evidencio estas variables como reactivos que no fungen como diferenciadores entre enfoques. En
esa linea, para la prueba VTP se realiza una correccion por infrecuencia para las variables en las
cuales alguno de sus atributos fuera igual a cero; concretamente, esto supuso eliminar del analisis
las siguientes variables:
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Cuadro 3. Variables eliminadas por correccion de infrecuencia

Variables

Distribucion relativa
de atributos

Dimension de
pertenencia

Enfoque al que se
encuentra asociada

P1 | Antes de ir a fa clase disefio diferentes formas o estrategias para | Acuerdo: 100% Planificacion Enfoque Constructivista
presentar los contenidos. Desacuerdo: -

P3 Comq docente creo que QGbo darle Ios’rec.ursos necesar‘rosglosy\as Acuerdo; 100% Rol Docente Enfoque Critico
::trl;glr?;stecsrmp;r: que piensen por si mismos y se convierian en DRSS

P17 | Como docente soy la (nica persona que debe indicarle a mis | Aquerdo: - Rol Docente Enfoque Tradicional
estudiantes que deben aprender. Desacuerdo: 100%

P24 | Considero que lzs actividades de evaluacion no deben ser medios que | Acuerdo: 100% Evaluacion de os | Enfoque Critico
Erggggl\;ann [as relaciones de poder y e conviertan en foma de casfigo Desscuerdo: - aprendizajes

P29 Considero que los aprendizajes deben ser significativos y de | Acuerdo: 100% Evaluacion de los | Enfoque Constructivista
importancia para interpretar [a realidad [ aprendizajes

P43 | Prefiero que mis estudiantes me vean como un feciitador del | Acuerdo: 100% Rol Docente Enfoque Constructivista
aprendiza Desacuerdo: -

Fuente: Elaboracion propia

Con la nueva base depurada a 46 variables se realiza el analisis de correspondencias
miuiltiples utilizando los paquetes ade4 y FactoMineR del programa de procesamiento estadistico R
(version 3.6.3). EI ACM ejecutado arroja una reorganizacion de las modalidades e individuos en 26
ejes, recogiendo los primeros dos componentes un 29% de la inercia. En el analisis de
correspondencias miiltiples los primeros factores representan el grupo de variables que muestran
una mayor correlacion al conjunto total de modalidades, en otras palabras, el primer componente
es el factor comuin de todas las variables categoricas iniciales (Diaz y Morales, 2009), con lo cual,
los primeros factores son los que mejor resumen el conjunto de relaciones existentes; no obstante,
a diferencia de un analisis de componentes principales, en un ACM los primeros factores
generalmente explican un pequeno porcentaje de la variabilidad total, como senalamos
anteriormente, en este caso concreto, los primeros dos componentes recogen una inercia
acumulada del 29%. Dado esto, se decide considerar 6 componentes (Cuadro 4), siendo esta la
cantidad de factores que permiten explicar al menos el 60% de variabilidad de la prueba VTP.
Atendamos a un breve analisis de cada uno de estos componentes:
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Componente

Factor 1

Cuadro 4. Descripcion de las primeras seis componentes

Preguntas
correlacionadas*

P50_Acuerdo;
P09 Acuerda:
P02_Acuerdo;
P21_Acuerdo;
PO7_Acuerdo;
P20 Desacuerdo:
P26 Acuerdo;  P19_Acuerdo

P15_Desacuerdo;
P35 Acuardo:
P38 Acuerdo;
P31_Acuerdo;
P40 Acusrdo:
P25 Acuerdo:

Descripcion

El primer componente quedd conformada por docanies qus, en comparacién con el resto, musstran un mayor acusrdo hacia &l
enfoque tecnacratico; concretaments este grupo de docentes se identifica con 6 dimensiones del enfoque tecnocratico: la
didéctica, la planificacion, el rol docants, el rol del estudiants, la evaluacion y su concepeion de aprendizaje. Aunado a esto este
conjunto de docantes se ve marcadamente determinado por mostrar desacuerdo hacia la concepcion de aprendizaje del enfoque
critico (P15),

Factor2

P30 Desacuerdo; P28 _Acuerdo;
P26 Desacuerdo: P10 Desacuerdo:;
P31_Acuerdo: P23_Acuerdo;
P44 Acuerdo;  P32_Desacuerdo;
P27 Desacuerdo: P13 Desacuerdo;
P47 Acuerdo; P18 Desacuerdo;
P14 Daesacuerdo

El segundo componente o factor se encuentra determinado principalmente por el desacuerdo con la didéctica, evaluacion y
concepcion de aprendizaje del enfoque construcivista, y con la planificacion, didéctica, rol docente y concepeion de aprendizaje
dlel enfoque eritico. En contraposiciin, este grupo de docentes se ve marcao por mostrar acuerdo hacia a didéctica, planificacian
y1a concepeion de aprendizaje del enfoque tradicional; y hacia la visian de ser humano y evaluacidn del enfogue tecnocratico. En
terminos genarales se puede decir que este componente agrupa a docentes que se distinguen por una mayor oposicion hacia los
enfoques criticos y constructivistas, mieniras apuestan hacia una tendencia tradicional con fintes tecnocréficos.

Factor 3

P46 Desacuerdo;
P33 Acuerdo:
P27 Acuerdo;
P51 _Acuerdo;
P19 Acuerdo

P05 Desacuerdo;
P11_Acuerdo:
P34 Acuerdo;
P18_Acuerdo;

La components tres se muestra determinada por la oposicion hacia la evaluacion y ¢l rol docente del enfoqua oritico mientras a
8118z 56 estd de acuerdo con el rol del estudiante yla didactica de este mismo enfoque. Por su parts, este grupo muestra acuerdo
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hagia la evaluiacion i a plenificacion de tin enfoquie tradicional. Este components representa el conjunto de docentes que osdilan
entre una tendencia pedagdgica de enfoque citico y una planificacion/evaluacion de corta tradicional.

Factor 4

P48 Desacuerdo;  P5_Desacuerdo;
P48 Desacuerdo; P52_Desacuerdo;
P34_Desacuerdo; - P6_Desacuerdo;
P47 Desacuerdo;  P8_Desacuerdo;
P10_Desacuerdo;  P33_Acuerdo;
P25 Acuerdo

Este grupo se caracteriza por una oposicion a al menos una de las dimensiones de cada enfoque. Concretaments este grupo de
docentes se opone al enfoque criico en su evaluacion y su rol docente, del enfoque constructivista se oponen a su ol docente y
concepeion de aprendizaje, del enfoque tradicional se aponen a la planificacion, rol docente y concepcion de aprendizajes y
finalments se aponen ala evaluacion del enfoque tecnocrético. En general se puede describir este grupo como docentes que no
sintieron identificacion hacia ninguno de los 4 enfoques considerados en la prueha VTP.

Factor

P15 Desacuerdo:
P41_Acuerdo;
P49 Desacuerdo

P4 Desacuerdo:
P20 Desacuerdo;

De forma similar al factor 4, el factor 5 se caracteriza por la oposicion hacia enfoques, este grupo se caracteriza por estar en
desacuerdo con la concepeion de aprendizaje del enfoque critico, el rol docente del enfoque tecnocratico, la vision de ser humano
del constructivismo y la didactica del enfocue traclicional, Les determina el estar en acuerdo con el rol estudiantil propuesto por el
enfoque tradicional.

Factor 6

P36 Desacuerdo: P12 Desacuerdo;
P4 Acuerdo:  P11_Desacuerdo;
P6_Acuerdo; P34 _Acuerdo;

P49 Acuerdo: P39 Acuerdo

El grupo docente que conforma el factor 6 s caracteriza por la aposicin a la didéclica y rol del estudiante del enfoque critico, y
a a planificacion del enfoque consfructiviste, aunque musstra acuerdo con el rol del estudiants de este enfoque. Por su parte aste
conjunto docente muestra acuerdo con la planificacion, rol docente v didéciica del enfoque tradicional. Se puade observar une
similitud entre este factor y el factor 2, con la diferencia de que este grupo docente no muestra acuerdo hacla elementos
tecnocraficos.

*Para conocer el contenido de cada pregunta puede referirse al anexo 1

Fuente: Elaboracion propia

3.3. Paso 3: Comparacion entre resultados de las pruebas

Teniendo como parametro los resultados obtenidos en el ACM, la VTP se transforma de
acuerdo a 2 criterios. Primeramente, dado que la reconstitucion ortogonal facilita la construccion
de componentes que recogen una mayor variabilidad, se opta por hacer una seleccion de las
variables que resultaron estadisticamente significativas (p<0.05) con alguna de las 6 primeras
componentes, suponiendo esto una seleccion de las variables que permiten recoger una mayor
variabilidad; seguidamente, y siguiendo el principio de parsimonia, se define que a cada
dimension teodrica se asociara lnicamente una variable por enfoque, concretamente, la variable
que recoja mayor varianza, asi, cuando para una de las dimensiones teédricas quedo seleccionada
por significancia mas de una variable, se opté por elegir la variable con mayor correlacion. A partir
de esta seleccion surge una segunda prueba VTP que vamos a llamar “VTP Reducida”, constituida
por un total de 28 reactivos dicotomicos.
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Ahora bien, siendo que la prueba VTP Reducida cuenta con 24 reactivos menos que su
version original, resulté indispensable verificar que esta nueva version no se viera afectada
negativamente por la disminucion en la cantidad de reactivos; en otras palabras, fue necesario
corroborar que la VTP Reducida sea capaz de clasificar a cada individuo seglin enfoque de una
manera analoga a la realizada por la primera prueba VTP.

Para realizar esta comparacion entre pruebas, primeramente, se calculé el puntaje
obtenido por cada docente segiin enfoque. Para esto, tanto en la primera VTP como en la VTP
Reducida, se realiz6 una sumatoria del puntaje obtenido por cada individuo para cada uno de los
diferentes enfoques (Acuerdo=1/Desacuerdo=0) y se obtuvo una razon entre esta sumatoria y el
total de reactivos relativos al enfoque:

anillia we FWhl e BRTERIEET DU EL IRRIVIEWE £ E0 S BT W

Funtafe Mdividuel por enjoque = Ferel de punle par sufaqus

Seguidamente, se define como “Grupo A” el vector constituido por todos los puntajes
individuales obtenidos con la primera VTP y se asume como “Grupo B” el vector conformado por
todos los puntajes individuales obtenidos con la prueba VTP Reducida; esta definicion se aplica
para cada uno de los enfoques analizados, conformandose asi 4 Grupos A y 4 Grupos B, lo cual
permite hacer una comparacion entre el puntaje obtenido con la primera prueba y el puntaje
obtenido con la prueba reducida para cada uno de los 4 enfoques por separado. En esa linea, para
cada enfoque se plantea la siguiente hipétesis:

Ho: La probabilidad de que una observacion del Grupo A sea mayor que una observacion del
Grupo B es igual que la probabilidad de que una observacion del Grupo B sea mayor que
una observacion del Grupo A.

Ha: La probabilidad de que una observacion del Grupo A sea mayor que una observacion del
Grupo B no es igual que la probabilidad de que una observacion del Grupo B sea mayor que
una observacion del Grupo A.

Haciendo uso de la funcion nativa de R shapiro.test() y la funcion fligner.test() de la libreria
car, se prueba, respectivamente, la falta de normalidad y la existencia de homocedasticidad de los
4 Grupos Ay los 4 Grupos B, con lo que, dadas estas condiciones, se opta por utilizar la prueba no
paramétrica Mann-Whitney-Wilcoxon con un nivel de confianza del 95% (p<0.05) para comprobar
las hipotesis planteadas. Resultado de esto, se obtuvo lo siguiente:
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Cuadro 5. Resultados de las pruebas de hipodtesis

Poblaciones comparadas Estadistico P-value Hipétesis Observaciones
Grupo A del enfoque tradicional 476.5 0.0498 | Existe evidencia
y Grupo B del enfoque estadistica significativa
tradicional para rechazar HQ
Grupo A del enfoque tradicional 432 0.2411 | No existe evidencia | Se modifica la
y Grupo B del enfoque estadistica significativa | seleccion de la
tradicional para rechazar HO variable p33 y se
elige la p51
Grupo A del enfoque 457 0.1097 | No existe evidencia
tecnocratico y Grupo B del estadistica significativa
enfoque tecnocratico para rechazar HO
Grupo A del enfoque 349 0.7896 | No existe evidencia
constructivista y Grupo B del estadistica significativa
enfoque constructivista para rechazar HO
Grupo A del enfoque critico y 203 0.004117 | Existe evidencia
Grupo B del enfoque critico estadistica significativa
para rechazar HO
Grupo A del enfoque critico y 343 0.7133 | No existe evidencia | Se modifica Ia
Grupo B del enfoque critico estadistica significativa | selecciéon de la
para rechazar HO variable p05 y se
elige la p18

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en el Cuadro 5, las pruebas dejan ver que no existe evidencia
estadistica que permita rechazar la hipotesis nula en el caso de los enfoques tecnocratico y
constructivista; en otras palabras, tanto para el enfoque tecnocratico como para el enfoque
constructivista, no parece haber diferencias entre los puntajes obtenidos con la primera prueba
VTP y con la prueba VTP Reducida. Por otra parte, en el caso de los enfoques tradicional y critico,
el resultado de la prueba permite sospechar de la existencia de diferencias entre los grupos A y B;
ante esto, y asumiendo un criterio tedrico en la revision de los reactivos, para la dimension
“Evaluacion” correspondiente al enfoque tradicional se modifica la seleccion de la variable p33 y
se elige la p51; mientras que, de forma analoga, para la dimension “Rol Docente” del enfoque
critico se modifica la seleccion de la variable pO5 y se elige la p18. A partir de estos cambios se
obtiene como resultado que los puntajes obtenidos en la primera prueba VTP y los resultados
obtenidos en la VTP Reducida no muestran diferencias para los enfoques critico y tradicional. En
términos generales se puede decir, por tanto, que la prueba VTP Reducida de 28 reactivos permite
medir la cercania/lejania del cuerpo docente hacia los diferentes enfoques de una manera
analoga a la realizada por la prueba VTP con 52 reactivos; en conclusion, la prueba VTP Reducida
no perdié capacidad de clasificacion.

3.4. Paso 4: Segunda fase de definicion tedrica de nuevas dimensiones y variables

El analisis del ACM ejecutado permitié evidenciar la existencia de un grupo de docentes
que no se vieron representados por ninguno de los enfoques planteados, es decir, sus practicas
docentes correspondian a un enfoque pedagogico diferente a los que habian sido considerados
para construccion de la prueba VTP. Esta situacion llevo al equipo investigador a realizar una
segunda fase de revision teérica que permitio evidenciar como a nivel universitario es cada vez
mas utilizado el planteamiento de planes de estudio por competencias; asi, se considero
pertinente incluir en la prueba VTP Reducida un quinto enfoque pedagogico, el enfoque por
atributos.

Aunado a lo anterior, en el marco de la construccion de esta VTP Reducida surge un
acontecimiento contextual que también supuso indispensable una revision teérica de las
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dimensiones contempladas en el instrumento. El contexto de la emergencia mundial generada por
la pandemia del COVID-19 llevé de manera abrupta a una reorientacion de la educacion hacia el
uso de la virtualidad y las tecnologias de la informacion. Esta apuesta por el uso de la tecnologia
implica por tanto que las preguntas orientadas a identificar docentes con una tendencia hacia el
enfoque tecnocratico se vean opacadas por el uso masivo que se estd dando de estas
herramientas. Para subsanar esta situacion se realiza una revision desde dos flancos: 1) una
revision de la redaccion de las preguntas referentes al enfoque tecnocratico y 2) se agrega una
dimension relativa a la tecnologia que es transversal al analisis de todos los enfoques, esto a fin de
determinar el uso diferenciado que pueda existir en el uso de las herramientas tecnoldgicas de
acuerdo con los enfoques pedagogicos.

En ese sentido se agrega una nueva dimension de analisis denominada Aplicacion de
tecnologias que busca contemplar en el analisis modalidades de educacion a distancia y virtual,
que a pesar de que pueden utilizar medios, métodos y técnicas que las diferencian, los enfoques
pedagogicos no cambian, es decir, se pueden identificar tendencias sobre el uso de la tecnologia
en cada uno de los enfoques que se interponen en los diferentes modelos de educacion sea esta
presencial, a distancia o virtual.

Finalmente, los nuevos reactivos que buscan dar cuenta del “Enfoque por atributos” y de la
dimension “Aplicacion de tecnologias” son enviadas a un grupo de 2 expertos y expertas en
materia educativa con el fin de validarlos; asi, a la VTP Reducida de 28 reactivos se agregan 7
reactivos que buscan identificar el “Enfoque por atributos” y 5 reactivos que buscan ahondar en la
dimension “Aplicacion de tecnologias”, en otras palabras se agregan un total de 12 reactivos
nuevos, con lo cual se logra construir una prueba VTP Final que esta constituida por 40 reactivos
que buscan analizar 8 dimensiones para 5 enfoques pedagogicos a saber.

Cuadro 6. Variables asociadas a la Prueba
VTP final segun enfoque y dimension
Enfoque Enfoque  Enfoque Enfoque Enfoque por

Dimensiones Tradicional Tecnocratico Critico Constructivista  Atributos

Rol del estudiante P.8 P.38 pP.22 P.16 P.12
Vision de ser humano P.1 P.g P.35* P.14 P17
Rol del docente P.31 P.25 P4 P5 P.33
Planificacion P3 P.37 P.29 P7 P.26
Didactica P.40 P.6 P.39 P2 P.32
Evaluacion de los P.19
aprendizajes P27 P.34 P.18 P.24

Concepcion de P11
aprendizaje P.23 P.13 P.21 P.30

Aplicacién de P.15
tecnologias P.28 P.20 P.10 P.36

*Con los criterios de significancia y correlacién definidos no quedé seleccionada ninguna variable relativa
a la vision de ser humano para el enfoque critico, por tanto, a fin de que esta categoria no quedara fuera
del analisis se seleccioné la variable P22 por criterio de experto.

Para conocer el contenido de cada pregunta puede referirse al anexo 2

Fuente: Elaboracién propia

El proceso metodoldgico seguido, como se explica en esta seccion, deja entrever la
complejidad y rigurosidad que requiere construir una prueba que tiene un objetivo ambicioso como
es medir las tendencias de los enfoques pedagoégicos en docentes. Ha sido un proceso
caracterizado por la reflexion tedrica para establecer las dimensiones y variables y su
operacionalizacion. Pero también de una profunda reflexion a nivel metodoldgico, para disenar
estrategias, los criterios estadisticos de validacion y seleccionar pruebas que sean adecuadas para
mejorar la confiabilidad de la prueba y de cada uno de los reactivos que incluso se analizaron de
forma individual.
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Ademas, esta es una prueba que se disena considerando la correspondencia que existe
entre la practica y la teoria, y la importancia de que la medicion tenga una fundamentacion teérica
robusta sobre la cual se construyan las variables y los procesos de retroalimentacion que se dan en
el desarrollo de una prueba con las caracteristicas descritas.

4. Discusion y conclusiones

Como se ha expuesto, el desarrollo de este instrumento ha seguido un proceso de
validacion sistematico y riguroso, ha requerido poner a prueba la capacidad del instrumento de
capturar la informacion deseada, por lo tanto, no sélo basta con que las preguntas sean claras,
sino que, ademas, se buscé aplicar estrategias estadisticas de analisis multivariado y pruebas de
hipotesis que permitieran determinar las variables mas adecuadas.

La VTP surge para solventar un problema especifico, como es el de contar con un
instrumento que posibilite medir las tendencias sobre los enfoques pedagogicos y de esa forma
identificar como es esa tendencia en un grupo de docentes universitarios y como influye esto sobre
la perspectiva que se tenga de la formacion académica en ese contexto.

Este problema que se refleja en la practica docente fue abordado a partir de la revision
bibliografica, criterios de expertos y una reflexion profunda de las implicaciones de cada uno de los
enfoques que es complementario al proceso metodolaogico sobre el cual se hace énfasis en este
articulo. La discusion derivada del criterio de expertos contribuyé a discernir sobre la seleccién de
los enfoques pedagogicos que se realizo desde una perspectiva de los Programa de Investigacion
de Lakatos (1978), que ofrece unidades de analisis epistemoloégico, en los cuales se considera que
el enfoque debe contener un ntcleo firme decantado por principios y elementos constituyentes,
como son hipétesis, teorias y enunciados universales, acuerpado por un desarrollo metodolégico
particular. Pero que también tiene un cinturon protector que agrupa un conjunto de hipétesis
auxiliares complementarias al nicleo enunciados observacionales y supuestos subyacentes a la
descripcion de las condiciones iniciales, en este sentido esto (ltimo podria ser entendido como las
tendencias pedagogicas, que no son tan poderosas como para convertirse en teorias o enfoques,
pero que hacen evolucionar y protegen al niicleo fuerte.

Con base al analisis anterior, se hizo una definicion teérica de las dimensiones y las
variables, esto garantizo que las mismas correspondieran entre los principios y caracteristicas
conceptuales que fundamentan los enfoques pedagogicos (el niicleo fuerte) con la practica de la
docencia y su operacionalizacion. La definicion de las dimensiones fue necesaria para identificar
esos escenarios y practicas educativas que se presentan en las variables, las cuales fueron
sometidas a la validacion de expertos a partir de los grupos focales y decantaron en los reactivos
de la prueba.

Ademas de esta reflexion teoérica, la aplicacion de técnicas estadisticas permitié enriquecer
el instrumento en varios sentidos, por una parte, el Analisis de Correspondencias Miiltiples (ACM)
permitio reagrupar la totalidad de las variables en 6 componentes principales, facilitando con ello
hacer una reduccion de los reactivos al seleccionar las variables que presentaran una mayor
correlacion con las componentes, en otras palabras, el ACM permitié visualizar cuales variables
median mejor la variabilidad presente en el gremio docente, con lo cual, se logré construir un
instrumento depurado con los reactivos que permitian distinguir de forma mas clara entre los
diferentes enfoques. Por otra parte, las pruebas de hipétesis ejecutadas también permitieron
validar la capacidad de clasificacion del instrumento, con lo cual se ratifica la posibilidad de
conocer las tendencias de los enfoques pedagogicos presentes en el cuerpo docente a partir de la
seleccion de variables ejecutada. Valga subrayar ademas que la aplicacion de estas técnicas de
andlisis estadistico, también facilitaron la profundizacion teérica antes mencionada,
concretamente, el ACM permitié evidenciar un grupo de docentes que no se veian representados
por ninguno de los enfoques contemplados direccionando por ende la discusion teérica hacia los
nuevos enfoques pedagogicos existentes en el ambito universitario.

La elaboracion de la prueba VTP Final ha sido resultado de un proceso amplio, riguroso y de
autoevaluacion constante, que por ende se considera pertinente de ser trasmitido a la comunidad
cientifica a través de un articulo. En la primera etapa plantear un diseio convergente fue de
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utilidad para la construccion de los primeros reactivos, pues los grupos focales ofrecieron insumos
importantes que se desprendieron desde las propias percepciones y vivencias de docentes
universitarios, de tal forma que los reactivos tomaron en cuenta aspectos subjetivos y contextuales
de la docencia universitaria. Seguidamente, las técnicas de analisis estadistico ahondaron en la
seleccion pertinente de los reactivos, optimizando con ello la prueba inicial, aspecto que llevo a su
vez a una nueva discusion teérica y que permitio contemplar el Enfoque por atributos e incluir una
dimension mas sobre el uso de la tecnologia digital que no se habia contemplado en el primer
instrumento pues estaba disenado solamente para la educacion presencial. De esta forma, la
prueba VTP en su version final se constituye a través de un proceso de devenir constante entre lo
cualitativo y lo cuantitativo, entre la teoria y lo empirico constituyéndose asi un instrumento de 40
reactivos que contempla el analisis de 8 dimensiones para 5 enfoques pedagogicos.

El presente articulo ofrece un ejemplo concreto de un método que prioriz6 mantener una
relacion de retroalimentacion constante entre la reflexion tedrica y el analisis estadistico, al
trabajarse tanto elementos cualitativos como cuantitativos, este método permite ver el fendmeno
de las tendencias de los enfoques pedagogicos desde multiples perspectivas, y con ello ahondar en
una mayor comprension de estos y precision sobre lo que se quiere medir. El método del que
busco darse cuenta en este articulo busca subrayar la importancia del dialogo entre lo cualitativo y
lo cuantitativo, de la interrelacion entre lo tedrico y lo empirico como estrategia para la
construccion de conocimiento. Asi, en este caso concreto, el método aqui implementado dio como
resultado una prueba VTP consolidada para medir los enfoques de interés pero que, ademas, por
las caracteristicas propias de su construccion ofrece una flexibilidad metodolégica que es
replicable en otros escenarios, permitiendo con eso ser utilizada para subsanar otros intereses
investigativos cercanos.
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6. Anexos
6.1. Anexo 1: Primera prueba VTP (Version con 52 reactivos)

P1 1. Antes de ir a la clase diseno diferentes formas o estrategias para presentar los contenidos.

P2 2. Siempre aplico examenes y practicas de evaluacion haciendo uso de herramientas digitales.

3. Como docente creo que debo darle los recursos necesarios a los y las estudiantes para que
P3 piensen por si mismos y se conviertan en personas criticas.

4. Como docente prefiero que los estudiantes me vean como una persona que guia el proceso
P4 formativo y el o la estudiante es quien construye sus propios saberes.

5. Como docente promuevo que las relaciones con mis estudiantes sean igualitarias y que no se
P5 conviertan en relaciones de poder.

6. Como docente soy una persona muy activa y prefiero ser sélo yo quien dé los contenidos, con la
P6 minima participacion del estudiantado.

7. Uso habitualmente espacios digitales, incluso en clases presenciales, suponiendo que en esos
P7 medios el o la estudiante construye sus propias experiencias formativas.

8. Considero que todas las personas aprenden de la misma forma, por lo tanto, utilizo pruebas
P8 escritas estandarizadas e incluso doy las clases de la misma manera para todos mis estudiantes.

P9 9. Elaboro en las plataformas virtuales la mayoria de las actividades de aprendizaje.

10. Creo que los saberes se construyen a partir de las relaciones sociales y de experiencias
P10 | interpersonales.

11. Cuando doy una clase busco que los contenidos contribuyan a que los estudiantes se conviertan
P11 | en personas justas, independientes y con un nivel alto de sensibilidad por el contexto en el que viven.
12. Cuando planifico mis clases diseno actividades que requieran de trabajo grupal y donde los y las
P12 | estudiantes puedan hacer relaciones con los contenidos del curso o de otros cursos.

13. Cuando planifico una clase lo hago con mucho tiempo y dando mayor importancia a los vinculos
P13 | sociales y creando conciencia en el estudiantado sobre su contexto.

14. Considero que el aprendizaje deberia ser una herramienta que promueva la liberacion de los
P14 | sujetos contra las estructuras de poder.

15. Entiendo al aprendizaje como un proceso de concienciacion y liberacion de las personas, pues
P15 | esto les da independencia y poder de accién sobre los sistemas sociales y su contexto.

16. Como docente soy el lider que orienta a que sus estudiantes construyan su propio conocimiento
P16 | de forma social y conjunta con los demas.

P17 | 17. Como docente soy la lnica persona que debe indicarle a mis estudiantes que deben aprender.
18. Como docente me visualizo como la persona que hace que sus estudiantes se liberen y se
P18 | emancipen del estatus quo.

19. Me comunico con los estudiantes a través de herramientas digitales, incluso en las clases
P19 | presenciales donde ellos trabajan de forma individual.

20. Considero que el ser humano construye su realidad y se apropia de ella mediante conocimientos
P20 | que siempre estan mediados socialmente.

21. Considero que el ser humano es un organismo biologico cuyo comportamiento esta determinado
P21 | dnicamente por el ambiente.

22. Creo que el ser humano debe formarse para vivir en un mundo inclusivo y justo, y romper con el
P22 | estatus quo.

23. Creo que el ser humano es un sujeto procesador de informacion, aprende de forma individual y
P23 | cuanta mas informacion tenga mejor resolvera los problemas.

24. Considero que las actividades de evaluacion no deben ser medios que promuevan las relaciones
P24 | de poder y se conviertan en forma de castigo u opresion.

P25 | 25. Las actividades que planifico siempre o casi siempre requieren el uso de herramientas digitales.
26. Las actividades que planifico tienden a estar orientadas a crear estudiantes mas sensibles y
P26 | criticos con su entorno.

27. Las actividades que realizo en clases siempre o casi siempre tienen la intencionalidad de que
P27 | mis estudiantes se liberen de relaciones de poder e imposiciones, para que sean personas criticas.

P28 | 28. Considero que las clases magistrales son la mejor forma de que los y las estudiantes aprendan.
29. Considero que los aprendizajes deben ser significativos y de importancia para interpretar la
P29 | realidad.

30. Enseno bajo la premisa de que mis estudiantes aprenden mejor cuando ellos experimentan por
P30 | si mismos los problemas y buscan con sus medios las soluciones.
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31. Considero que los y las estudiantes aprenden mejor cuando se les da mucha informacion sobre

P31 | untema.

32. Los examenes escritos no son mi forma habitual de evaluar los conocimientos de mis
P32 | estudiantes.
P33 | 33. Aproximadamente mas del 80 % de la nota del curso la evallio a través de examenes escritos.

34. Me encargo de todas las actividades que se desarrollan en la clase con la minima participacion
P34 | del estudiantado.

35. Aplico actividades de aprendizaje donde mis estudiantes usen principalmente tecnologias
P35 | digitales o plataformas virtuales.

36. Diseino actividades donde mis estudiantes construyan su propio punto de vista sobre los
P36 | contenidos.
P37 | 37. Desarrollo experiencias digitales que sean realmente enriquecedoras para el aprendizaje.

38. Prefiero desarrollar en las plataformas digitales las actividades para que los y las estudiantes
P38 | puedan interactuar en estas.
P39 | 39. Prefiero las clases donde mis estudiantes participan activamente en todas las actividades.

40. Prefiero que el estudiante o la estudiante construya su conocimiento mediante el uso de
P40 | plataformas digitales, actividades en linea y disefiadas por mi mismo.

41. Prefiero que mis estudiantes escuchen atentamente lo que digo durante mis clases y no causen
P41 | interrupciones.

42. Prefiero que mis estudiantes me vean como la persona que tiene un dominio alto de los
P42 | contenidos y mantengo distancia con ellos.
P43 | 43. Prefiero que mis estudiantes me vean como un facilitador del aprendizaje.

44. Gestiono el tiempo de las actividades en mi clase considerando que soy la lnica persona que
P44 | sabe como hacerlo.

45. Prefiero usar actividades en las que mis estudiantes trabajen con sus companeros y compartan
P45 | experiencias.

46. Prefiero utilizar actividades de evaluacion donde mis estudiantes profundicen sobre lo que saben
P46 | y vean diferentes perspectivas.

47. Prefiero utilizar sistemas de auto chequeo y autoevaluacion como medio para evaluar al
P47 | estudiantado.
P48 | 48. Promuevo relaciones académicas horizontales con mis estudiantes.

49. Si debo realizar una demostracion a mis estudiantes prefiero hacerme cargo para que ellos
P49 | puedan ver el proceso correcto.
P50 | 50. Utilizo las plataformas virtuales como medio principal de aprendizaje.
P51 | 51. Sobre todo prefiero hacer examenes escritos para evaluar el conocimiento del estudiantado.

52. Considero que la interaccion sociocultural es fundamental para complejizar los saberes de los y
P52 | las estudiantes.
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6.2. Anexo 2: Prueba VTP Final (Version con 40 reactivos)

Prueba “Valoracion de las tendencias pedagégicas en docentes universitarios” (version final. 40 reactivos)

P1 El ser humano es receptor pasivo de informacién dada por el ambiente.

P2 Diseiio actividades en las cuales los estudiantes aprenden los contenidos a través de su
experiencia personal.

P3 Planeo las clases priorizando sobre la gestion del tiempo y ofreciendo al estudiantado mucha
informacion, incluso mas de la necesaria, sobre los contenidos de aprendizaje.

P4 Como docente promuevo en el estudiantado el desarrollo de la conciencia de sus realidades, la
autonomia y la emancipacion del estatus quo

P5 Como docente promuevo relaciones académicas horizontales entre el estudiantado

P6 Diseiio las actividades para que el estudiantado aprenda a través de las plataformas virtuales y
dispositivos o aplicaciones digitales.

P7 Planeo las clases considerando los conocimientos y experiencias previas del estudiantado, asi
como sus emociones, su contexto y su cultura.

P8 Prefiero que el estudiantado escuche pasivamente lo que transmito durante las clases.

P9 El ser humano es un procesador de informacion, aprende de forma individual y cuanta mas
informacion tenga mejor resolvera los problemas

P10 | Considero que las tecnologias digitales pueden ser un medio para democratizar el conocimiento y
promover cambios sociales si se usan de forma critica y reflexiva.

P11 | El aprendizaje supone la interaccion entre teoria y practica para que el estudiante desarrolle
habilidades especificas que respondan a las demandas del mercado laboral.

P12 | Prefiero que el estudiantado participe de forma activa en el desarrollo de sus propias
competencias y habilidades, teniendo claras cuales debe desarrollar y como llegar a ellas.

P13 | El aprendizaje es una actividad que se desarrolla de forma individual y auténoma con ayuda de las
tecnologias digitales.

P14 | El ser humano construye su realidad y se apropia de ella mediante conocimientos que siempre
estan mediados socialmente.

P15 | Considero que es indispensable desarrollar competencias digitales en el estudiantado, para ser
competitivo en los escenarios laborales actuales.

P16 | Prefiero que el estudiantado participe activamente en todas las actividades y de forma
colaborativa construya sus conocimientos.

P17 | El ser humano es integral, ademas del conocimiento disciplinar y profesional, procuro el desarrollo
de actitudes y valores que influyen en el crecimiento personal y social.

P18 | Prefiero utilizar actividades de evaluacion donde los estudiantes profundicen a través de la
reflexion, el analisis y la argumentacion sobre lo que saben y vean diferentes perspectivas.

P19 | Prefiero aplicar evaluaciones que estén orientadas a verificar los logros personales del
estudiantado y el desarrollo de habilidades para resolver problemas especificos de su area.

P20 | Considero que las tecnologias digitales son el mejor medio para los procesos de formacion
humana por lo que se deben utilizar de forma intensiva.

P21 | El aprendizaje es un proceso de concienciacion y liberacion de las personas, pues esto les da
independencia y poder de accién sobre los sistemas.

P22 | Prefiero que el estudiantado desarrolle su propia conciencia y se conviertan en personas justas,
independientes y con un nivel de sensibilidad por el contexto en el que viven.

P23 | El aprendizaje se da a partir de la acumulaciéon de mucha informacion y transmision de
conocimientos.

P24 | Prefiero evaluar a través de proyectos, mapas conceptuales, ensayos y tras actividades que
sustituyen los examenes escritos.

P25 | Como docente utilizo preferiblemente las tecnologias digitales para que el estudiantado aprenda
a través de las mismas.

P26 | Planeo las clases tomando en cuenta los conocimientos actitudinales (actitudes, valores,
habilidades blandas, entre otras) que debe desarrollar el estudiantado de forma sostenida y
paulatina como se plantea en el programa de estudios.

P27 | Prefiero hacer examenes esctritos para evaluar los conocimientos de los estudiantes.

P28 | Considero que la tecnologia digital me sirve como repositorio de materiales, para enviar lecturas,
aplicar examenes escritos, subir recursos y comunicar al estudiantado lo que deben realizar

P29 | Planeo las clases de tal forma que las actividades se orienten a crear estudiantes mas sensibles y
autocriticos con el mundo que les rodea.

P30 | El aprendizaje se construye a través de las relaciones sociales y de experiencias interpersonales.
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Prueba “Valoracion de las tendencias pedagogicas en docentes universitarios” (version final. 40 reactivos)

P31 | Como docente soy una persona muy activa y transmito el conocimiento al estudiantado.

P32 | Diseno actividades de aprendizaje orientadas al logro personal y el desarrollo de conocimientos
actitudinales para que se desempeinen adecuadamente en su profesion.

P33 | Como docente tengo claridad de que fomento no sélo el conocimiento duro si no, también
actitudes segiin las caracteristicas individuales para que el estudiantado se desenvuelvan de
forma competitiva en el mercado laboral.

P34 | Prefiero aplicar exdmenes y practicas de evaluacion haciendo uso de herramientas digitales.

P35 | El ser humano es un sujeto que debe construirse para navegar en un mundo inclusivo y justo,
romper con el estatus quo para vivir libre.

P36 | Considero que las tecnologias digitales son una herramienta para mediar que contribuyen al
aprendizaje.

P37 | Planeo para las clases actividades en donde se puedan utilizar tecnologias digitales que ofrezcan
al estudiantado experiencias enriquecedoras para el aprendizaje.

P38 | Prefiero que el estudiantado construya su conocimiento mediante el uso de plataformas virtuales
y otras aplicaciones debido al papel tan importante que tienen las tecnologias digitales en el
aprendizaje

P39 | Diseno actividades donde el estudiantado reflexione, analice, debata, argumente y aporte sus
puntos de vista sobre los contenidos.

P40 | Diseno las actividades de aprendizaje utilizando la clase magistral como la mejor forma de que

los estudiantes aprendan.
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